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Leitsatze
LJeder junge Mensch hat ohne jede Riicksicht auf seine wirtschaftliche Lage und Herkunft und sein
Geschlecht ein Recht auf schulische Bildung und Erziehung und individuelle Férderung.” (NSchG § 1

(1))

,Drohendem Leistungsversagen und anderen Beeintrédchtigungen von Schiilerinnen und Schiilern be-
gegnet die Schule unter friihzeitiger Einbeziehung der Eltern mit geeigneten Mafinahmen.” (NSchG §
2 (8) Satz 2)

In einer aufgeschlossenen, motivierenden, vertrauensvollen und offenen Atmosphare und durch ein
umsichtiges, gemeinschaftlich konsequentes Handeln wird der Erziehungs- und Bildungsauftrag in
Zusammenarbeit mit Schiilern, Eltern und externen Institutionen erfullt. Durch standige Zusammen-
arbeit wahrend des Vormittags, in Pausen und Dienstversammlungen wird erreicht, dass die Schiiler
sozialkompetent, fach- und methodenkompetent unterrichtet werden.

,Schiilerinnen und Schiiler werden durch die Grundschule individuell geférdert. Dies gilt vor allem fiir
die Kinder, die besonderer Unterstiitzung bediirfen, um erfolgreich im Unterricht mitarbeiten zu kén-
nen. Das schulische Férderkonzept kann MafSnahmen der dufSeren wie der inneren Differenzierung
sowie zusdtzliche Férderangebote umfassen.” (Ausbildungsordnung GS § 4(2))

Durch Foérderung der korperlichen, seelischen und geistigen Anlagen soll eine ganzheitliche Entwick-
lung des Kindes erreicht werden. Wir holen unsere Schiiler dort ab, wo sie stehen. Um dieses optimal
zu gewahrleisten besuchen wir Fort- und Weiterbildungen, stehen in standiger Kommunikation un-
tereinander und mit den Eltern und holen uns Rat von aulRerschulischen Experten um Kompetenzen
bei den Schiilern weiter aufzubauen und zu férdern.



Rahmenbedingungen
Ortliche Gegebenheiten

Hohnstorf Echem
Schiiler ca. 85, mit einer Klassenstarke von ca. | ca. 60, mit einer Klassenstérke von ca. 16
18 Schilern Schiilern
Klassen 5 4
Gruppenraume 5 3
Fachraume Blicherei, Medien-, Computer-, Musik-, . . ) .
Werk-, Mathe- und Betreuungsraum, Bicherei, Gruppenrdume mit Compu-
. tern
Kiche,
Sport 3- Feldhalle 1- Feldhalle
Sportplatz ca. 1000 m auferhalb,
Bewegungsraum Auflengelande
Schulhof Ruhezonen und Bewegungsbereiche Ruhezonen und Bewegungsbereiche

Schilerschaft

In den letzten Jahren ist die Anzahl der Schiiler mit Defiziten im motorischen und sprachlichen Be-
reich gestiegen. Es gibt einen geringen Anteil leistungsstarker Kinder, eine grof3e ,Mitte” und einen
geringen Teil Schiller mit unregelmaRigem Schulbesuch, fehlenden Hausaufgaben, fehlendem Ar-
beitsmaterial, ohne Frihstiick, mit mangelhafter Bekleidung. Das hausliche Umfeld ermdglicht es uns
bei diesen Schiilern zum Teil nicht, eine effektive Kommunikation mit den Eltern zu etablieren, damit
gemeinsam an einer nachhaltigen Forderung des Kindes gearbeitet werden kann. Einige dieser Kinder
entstammen sozial schwachen Familien.
Der Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund ist insgesamt sehr gering.

Quialifikation des Kollegiums

In diesen Forderschwerpunkten sind Kollegen/Innen durch Lehrgéinge geschult

e Forderung im sozio-emotionalen Bereich

e Lernentwicklungsbegleiterin (Diagnose u. Férderung von Gedachtnisleistungen, von unter-
schiedlichen Lerntypen, von aufbauender Schreib-, Rechtschreib- und Leseleistungen bei

Schilern)

e Psychomotorische Forderung
e FiSch (Familie in Schule, s.u.)
e Fachlehrkraft fir Schulsicherheit und Gesundheit (Sicherheit und Gesundheitsschutz an Schu-

len, Gewalt unter Kindern und Jugendlichen)

e Inklusion
e Mediation

e Fachlehrkréafte in Deutsch:
o LRS (Lese-Rechtschreibschwiche) — Diagnostik und Forderung
o DaZ-Zertifikat (Deutsch als Zweitsprache)
e Fachlehrkrafte in Mathematik: Forderung bei Dyskalkulie
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Kooperationspartner
Zusammenarbeit mit Kinderarzten, Psychologen, Logopaden, Therapeuten, Ambulanz der Kinder-

und Jugendpsychiatrie, Sozialarbeitern, Erziehungsberatungsstellen, Gesundheitsamt, Jugendamt,
LOS Lehrinstitut fiir Orthografie und Schreibtechnik Liineburg, Hilfe von Vereinen z.B. Libus (Line-
burger Beratungs- und Unterstltzungssystem fiir Erziehungshilfe), IGEL, Lerntherapeuten, Padin,
AINEO (Schulbegleitung) usw. auf Wunsch und in enger Zusammenarbeit mit den Eltern.

Fordern und Fordern — Dokumentation

Eine effektive individuelle Férderung kann nur dann erfolgen, wenn die Lehrkraft jederzeit iber den
Stand der Lernentwicklung jedes einzelnen Kindes informiert ist. Auf der Grundlage konkreter Unter-
richtsbeobachtung und — Auswertung werden Lernfortschritte dokumentiert, die als Grundlage fir

das weitere Lernen dienen. Hierbei ist das im Kollegium entwickelte Forderplanraster eine wertvolle

Hilfe.

Der Férderbedarf ergibt sich:

aus der Zusammenarbeit mit den Kindergarten: Es ist seit Jahren Ublich, dass sich zur Abspra-
che UGber Termine oder zu allgemeinen padagogischen Fachkrafte und Leitung der Schule und
der umliegenden Kindergarten austauschen. Wichtig ist dabei immer der Gedankenaustausch
Uber den nachhaltigen Erfolg der vorschulischen Forderung im Kindergarten. Fir die Vertre-
ter der Kindergarten bedeutet dies eine Chance zur Evaluation, fiir die Vertreter der Grund-
schule die Moglichkeit, die Voraussetzungen der Kinder fiir das Schulleben im Vorfeld kennen
zu lernen.

aus der Sprachstandsfeststellung eineinhalb Jahre vor Beginn der Einschulung. Die Grund-
schule fiihrt gemeinsam mit den Erzieherinnen der Kindergarten die Sprachstandsfeststel-
lung unter Umsetzung der landesweiten Vorgaben zu Inhalt und Verfahren durch.

aus der Feststellung der Lernausgangslage zum Schuljahresbeginn der ersten Klasse: Es wird
ein Beobachtungsverfahren zum Erfassen der Lernvoraussetzungen von Schulanfangern im
Rahmen einer Gruppenbeobachtung durchgefiihrt (Mit Hexe Mirola durch den Zauberwald),
bei dem eine zweite beteiligte Lehrkraft sowie eine Erzieherin aus dem Kindergarten anwe-
send sind und Protokoll fiihren. Das Beobachtungsverfahren enthilt unter anderem Ubungen
zur Orientierung, Grob- und Feinmotorik, Farb- und Formerkennung, zu rechnerischem Den-
ken, Lern- und Arbeitsverhalten.

aus der Schiilerbeobachtung im laufenden Unterrichtsgeschehen und den Pausen (Sprache,
Arbeits- und Sozialverhalten, Konzentrationsfahigkeit, Fein- und Grobmotorik, Bewegung,
Koordination usw.)

aus den Mathematik- und Lesetests aus den Lehrwerken im Verlauf des 1. Schuljahres

aus den Lesetestergebnissen jedes weiteren Schuljahres

Organisatorisches

Fordern und Fordern wird in unserer Schule sowohl additiv als auch im laufenden Unterrichtsgesche-
hen betrieben. Der Stundenplan ist so aufgebaut, dass an vier Tagen vor der ersten Stunde Klein-
gruppen fur 30 Minuten geférdert und gefordert werden kénnen.
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Férdern und Fordern — Bereich Uberfachliche Kompetenzen

Jeder Mensch ist einzigartig in seinen Anlagen. Ziel jeder padagogischen Arbeit muss es sein, diese
Anlagen zu erkennen und zum Wohl der Gemeinschaft weiter zu entwickeln. Dabei gilt es jedem
Schiiler zu ermoglichen, seinen Platz im Spannungsfeld zwischen Individualitdt und sozialer Teilhabe
und Verantwortung zu finden. Individuelle Férderung und Forderung des einzelnen Kindes setzt so-
mit zunachst im Unterricht der Facher der Stundentafel im Rahmen binnendifferenzierter MaRBnah-
men an. Die Kinder erhalten dabei direkt auf ihren Lernstand abgestimmte Aufgaben aus dem Buch
oder vom Arbeitsblatt oder gesonderte miindliche Arbeitsauftrdge, die sie in Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeit bearbeiten.

Fordern und fordern findet darlber hinaus in Arbeitsgemeinschaften statt, die die Schule im Rahmen
des Schulvormittags anbietet. Diese werden durch eine Lehrkraft betreut. Die Wahl einer AG ist obli-
gatorisch. Nicht alle AGs konnen in jedem Schuljahr fir jede Klassenstufe angeboten werden. Wir
stellen aber sicher, dass das jeweilige AG-Angebot aller Férder- und Forderbereiche abdeckt.

Ergdanzende halbjahrliche Forderangebote bietet seit Jahren der ,Forderverein der Grundschule
Hohnstorf e.V.“ am Standort Hohnstorf an. Seit dem 2. Halbjahr 2013/14 gibt es dieses Angebot auch
am Standort Echem durch den ,Forderverein Grundschule Echem e.V.”. Diese AGs finden aufRerhalb
der Unterrichtszeit statt und werden ehrenamtlich von Eltern, Externen und gemeinnitzigen Organi-
sationen geleitet. Kochen, Basteln, Sport, Vorlesen und Polizei-/ Feuerwehrbesuch werden in fast
allen Halbjahren angeboten. Besondere Angebote wie ein Blick hinter die Kulissen des Theaters Li-
neburg ergdnzen je nach Angebotslage durch die Elternschaft das umfangreiche Programm.

Selbst-Kompetenz
Voraussetzung fiir ein sinnstiftendes Einbringen in die Gemeinschaft und eigene Zufriedenheit mit
der erreichten Position ist das Erkennen eigener Fahigkeiten um zu einer realistischen Selbstwahr-
nehmung zu kommen. Kompetenzerwerb muss also darauf abzielen, altersgemal} die Fahigkeit zu
entwickeln,

e den eigenen Fahigkeiten zu vertrauen,

e angemessen selbstkritisch zu sein,

e eigene Meinungen zu vertreten sowie sich

e eigene Ziele zu setzen und zu verfolgen.
Lob und Anerkennung sind als padagogische Instrumente hierbei forderlich und motivierend.
Das Selbstwertgefiihl der Schiler steigern wir durch individuelle Férderung und Forderung des ein-
zelnen Kindes im Unterricht der Facher der Stundentafel im Rahmen binnendifferenzierter MaRnah-
men. Ermutigung und Ansporn zur Weiterarbeit ermoglichen es jedem Schiiler seine Potentiale op-
timal zu entfalten. Zusatzlich bieten unsere halbjahrlich wechselnden, je nach Bedarf und Ressour-
cenlage angebotenen Arbeitsgemeinschaften viele Moglichkeiten, sich in Neuem auszuprobieren und
vorhandene Anlagen zu entwickeln. Zum Teil werden (unter Aufsicht der Lehrkréfte) die AGs auch
durch Schiilerinnen begleitet.

Unabdingbare Voraussetzung dafiir sind Rituale in der Klasse, die Sicherheit und Struktur fiir die Per-
sonlichkeitsentwicklung ermoglichen.

Die Eigenstandigkeit und Persodnlichkeitsentwicklung wird gefordert durch

e Die Starkung des Verantwortungsbewusstseins und die Erkenntnis eigener Starken und
Schwéchen durch Amteriibernahme in der Klasse, Klassendienste, Klassensprechertatig-
keit-oder Klassenrat.



e Die Betonung eigener Kreativitat z.B. in den halbjahrlich wechselnden Arbeitsgemein-
schaften, wie der Kunst- und Werken-AG aber auch im laufenden Unterrichtsgeschehen.
Schiilerinnen und Schiilern zu der Erkenntnis zu verhelfen, dass es moglich ist, in geschaf-
fenen Objekten eigene Gedanken und Wertvorstellungen gestalterisch zu vermitteln, ist
uns ein wichtiges Anliegen.

e Die altersgemaRe Reflexion eigenen und fremden Konfliktverhaltes in der Arbeit mit der
Schulsozialarbeiterin der Grundschule.

Auffalligkeiten in der Personlichkeitsentwicklung begegnen wir durch Kooperationsmodelle (sozial-
padagogische Fachkraft, Leseeltern, padagogische Mitarbeiter, Schulbegleiter)

Potentiellen Gefahren der Kindesentwicklung beugen wir vor durch Zusammenarbeit mit dem Verein
Dunkelziffer e.V. und der Gewaltpravention der Polizei -Puppenbiihne Liineburg.

Sozial-kommunikative-Kompetenz
Unter der sozial-kommunikative-Kompetenz verstehen wir die Fahigkeit

mit anderen angemessen umzugehen,

zu kommunizieren,

zu kooperieren,

Ricksicht zu nehmen,

Hilfe zu leisten

sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

Wir starken:

Die Teamfahigkeit durch behutsame Einlibung in Gruppenarbeit mit vorgegebenen Rollen
(Gespréachsleitung, Zeitwachter etc.)

Die Entwicklung und Erprobung gewaltfreier Konfliktldsungsstrategien z.B. durch die Projekte
/ AGs:

o Projekt , Faustlos” — Hier handelt es sich um ein fiir Schulen und Kindergdrten entwi-
ckeltes, hochstrukturiertes und wissenschaftlich evaluiertes Gewaltpraventionspro-
gramm. Faustlos gehort in Gber 10.000 deutschsprachigen Institutionen zum festen
Bestandteil der padagogischen Arbeit. Die Faustlos-Curricula fordern gezielt sozial-
emotionale Kompetenzen in den Bereichen Empathie, Impulskontrolle und Umgang
mit Arger und Wut

Schulsozialarbeit in Zusammenarbeit mit PadIn (Sozialtraining fiir einzelne Schiiler und Klein-
gruppen)

FiSch — Familie in Schule: Nehmen Verhaltensprobleme von Schiilern so zu, dass sie nur unter
Einbeziehung und mit Unterstltzung des Elternhauses l6sbar sind, bemihen wir uns, Familie,
Kind und Schule im Rahmen des multifamilientherapeutischen Ansatzes (family education)
zusammenzufiihren. Ziel des seit 2012 etablierten Pilotprojekts der Grundschulen der Samt-
gemeinde Scharnebeck ist es, die Arbeit mit Familiengruppen auf den Schulalltag tGibertragen.



Lernmethodische Kompetenz
Hierunter verstehen wir die Fahigkeit zum systematischen, zielgerichteten Lernen sowie die Nutzung

von Strategien und Medien zur Beschaffung und Darstellung von Informationen.
Zentral fur eine erfolgreiche Verankerung von Informationen im Gehirn ist die Nutzung mehrerer
Eingangskanale. Die Behaltensquote ist somit gestaffelt. Wir behalten durch dass,

e was wir lesen: 10%

e was wir héren: 20%

e was wir sehen: 30%

e was wir sehen und héren: 70%

e was wir selbst ausfiihren: 90%
Ferner wird die Behaltensquote bestimmt durch die unterschiedlichen Lerntypen. Der Lernstoff ge-
langt Gber die beteiligten Sinnesorgane in unser Gedachtnis. Da die einzelnen Sinnesorgane bei je-
dem Menschen unterschiedlich stark ausgepragt sind, bedeutet dies, dass es unterschiedliche Lern-
typen gibt. In Anlehnung an die Sinnesorgane, die beim Lernen beteiligt sind, spricht man deshalb
von auditiven, visuellen, kommunikativen und motorischen Lerntypen.

Um an den individuellen Lerntyp des Kindes besser ankniipfen zu kdnnen, werden im Unterricht die
verschiedenen Eingangskanale angesprochen. Ferner werden die unterschiedlichen Lerntypen be-
ricksichtigt durch den Besuch auBBerschulischer Lernorte.

In allen Fachern wird Wert gelegt auf
e Selbstorganisation (Schultasche packen, Termine merken, Erinnerungszettel etc.)
e Erste Erfahrungen mit Prasentationen
e Die Entwicklung von Lernstrategien (Optimale Vorbereitung auf schriftliche Leistungstiber-
prifungen, Wie merke ich mir was am besten?)
e Teamfahigkeit durch Einliben in Gruppenarbeit, Sport, gemeinsames Musizieren.
e Das Einliben in Zeitmanagement durch Langzeitaufgaben
e Die Entwicklung von Fahigkeiten zum Problemldsen

Das lernmethodische Curriculum wird zwischen den einzelnen Fachschaften abgestimmt.

Mit diesen MaRnahmen wird das Ziel verfolgt, dass die im Grundschulalter zumeist stark vorhandene
Lernmotivation auch zum Lernerfolg flihrt.



Fordern und Fordern — Bereich Fachliche Kompetenzen

Lernbereich Deutsch
Die Entwicklung der Lesekompetenz, das Einliben der Lesetechnik, sinnentnehmendes Lesen und
kreatives Schreiben sind feste Bestanteile des Kerncurriculums. Dartber hinaus fordern und fordern
wir durch

e Den schulinternen Antolin® Lesewettbewerb

Leseforderung und —forderung mit , Antolin“

e lesenacht

e Vorlesepausen

e Autorenlesungen

e Vorlesepausen, Teilnahme am Lesewettbewerb

e Ferienaktion Lesen (Schulbiicherei gedffnet)

o leseforderung durch , Leseeltern”

e Lernwerkstatt (Software)

e graphomotorische Ubungen (Schénschreiben)

Férdermafsnahmen bei anerkannter Lese-Rechtschreibschwdche (LRS)
Vermutete, aber auch anerkannte LRS stellen laut Gesetzgeber zwar einen Férderbedarf dar, dieser
wird im Gegensatz zur Inklusion jedoch nicht in zusatzlichen Stunden abgebildet. Die Fordervoraus-
setzungen ergeben sich aus dem Erlass zur Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen
Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen (RdErl. d. MK vom 04.10.2005). Aufgabe der
Schule ist es Schilerinnen und Schiiler spezifisch zu foérdern, die besondere Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen haben. Der dazu erforderliche Lese-, Rechtschreib- und Re-
chenunterricht

e setzt am jeweiligen Lernentwicklungsstand der Schiilerin oder des Schiilers an,

e beachtet die individuelle Lerngeschwindigkeit,

e ermoglicht verschiedene Lernwege und

e sichert die Lernergebnisse griindlich ab.
Bei festgestellten Schwierigkeiten werden FérdermaBnahmen durchgefiihrt. Die Entscheidungen
Uber die Notwendigkeit, die Art und den Umfang der Forderung werden auf der Grundlage der Aus-
wertung der Beobachtung durch die Lehrkrafte von der Klassenkonferenz getroffen.

Die Forderung wird bei Schiilerinnen und Schiilern mit Anfangsschwierigkeiten oder bei geringerem
Auspragungsgrad der Schwierigkeiten binnendifferenzierend im Klassenverband organisiert, so dass
e Schilerinnen und Schiiler mit Lernschwierigkeiten in der gewohnten sozialen Umgebung

bleiben,

e allen Schiilerinnen und Schiilern durch Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit Moglichkeiten zur
gegenseitiger Unterstitzung und zum sozialen Handeln eréffnet werden,

e den Schiilerinnen und Schiilern mit Lernschwierigkeiten spezielle Ubungen im unmittelbaren
Zusammenhang mit dem Deutsch-, Fremdsprachen- oder Mathematikunterricht angeboten
werden kdnnen.

Reicht eine binnendifferenzierende Férderung nicht aus, kdnnen besondere Forderschritte notwen-
dig sein. Art und Umfang hangen von dem jeweiligen Einzelfall ab. Bei Bedarf wird eine individuelle
Forderung im Rahmen der 30-miniitigen Forderung vor der ersten Stunde angeboten. Diese wird von
unseren Lehrkraften mit entsprechender sonderpadagogischer Zusatzausbildung erteilt. Im Gesprach
mit den Erziehungsberechtigten werden regelmaRig die schulischen FérdermaRnahmen, deren Ver-
lauf und Konsequenzen sowie Moglichkeiten der Unterstlitzung erortert. Ferner wird eng mit exter-
nen Fachkriften und Arzten zusammengearbeitet.

! Antolin ist ein Online-Portal zur Leseforderung von Klasse 1 bis 10, fordert die Schiler/-innen auf ihrem Weg zum eigen-
standigen Lesen und in der Entwicklung der eigenen Leseidentitat. Fir jeden Schiiler lassen sich individuell Schwierigkeits-
grade der zu bearbeitenden Texte auswahlen, so dass eine sinnvolle Differenzierung erfolgen kann.
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Auch wird bei anerkannter LRS ein entsprechender Nachteilsausgleich gewahrt.

Deutsch als Fremdsprache
Der Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund ist seit Schuljahresbeginn 2015/16 stark gestiegen.
Gegenwartig wird ein Sprachforderkonzept erstellt.

Lernbereich mathematisches Denken
Lernen mit Kopf und Hand ist nicht nur in der Grundschule entscheidend fiir die korrekte Auspragung

mathematischer Grundvorstellungen. Ein mathematischer Sachverhalt sollte moglichst in allen drei
Darstellungsebenen — enaktiv, ikonisch, symbolisch — erfasst werden. Die enaktive Reprdsentation
von Sachverhalten heiBt so viel wie Verstehen durch Begreifen, Anfassen, mit etwas Umgehen. Dann
gibt es die ikonische Reprasentation von Sachverhalten: als bildliche Darstellung. Dazu gehoren Pra-
sentationen, Videofilme, Fotos, Zeichnungen, die etwas darstellen sollen. Und zuletzt gibt es die
symbolische Reprdsentation: der Sachverhalt wird nicht als Spielzeug begreifbar und nicht als Bild
sichtbar gemacht, sondern nur als Symbol gezeigt.

Die Addition kann man beispielsweise enaktiv darstellen, indem man die Schiler mit Gegenstdanden
gleicher Art spielen lasst. Diese werden gruppiert und gezahlt. Gleiches geschieht mit dem Ergebnis-
haufen. Schiiler kdnnen so haptisch erkennen, dass unterschiedliche Anordnungen der Gegenstdande
trotzdem zur gleichen Summe fiihren. Dieses lasst sich natirlich auch mit Gruppen von Klassenkame-
raden o. 4. verdeutlichen. Entscheidend ist so ein Vorgehen auch bei der Ausprdagung des Zeh-
neribergangs.

Auf dem Papier kdnnen Rechenaufgaben durch aus Kastchen o.a. bestehenden Tlirmchen ikonisch,
also bildlich, dargestellt werden. Entscheidend fiir die enaktive und ikonische Darstellung ist stets,
dass es moglich ist, durch — wenn auch manchmal mihsames — Abzahlen, das Ergebnis zu tberpri-
fen.

Die symbolische Darstellung geschieht durch Nutzung der Ziffern und Rechenzeichen. Sie bleibt je-
doch abstrakt und unverstanden, wenn die Grundidee der Rechnung (z.B. der Multiplikation als
mehrfach hintereinander ausgefiihrte Addition des gleichen Summanden) zuvor nicht enaktiv und
ikonisch gelegt wurde. Schiiler lernen in solchen Fallen Ergebnisse auswendig, mathematisches Ver-
standnis entsteht aber nicht, was sich spatestens beim Umgang mit GréRen zeigt.

Im Unterricht verkniipfen wir moglichst viele dieser Reprasentationsebenen und legen besonderen
Wert auf den Transfer zwischen den drei Reprdsentationsmodi. Dabei hilft das eingesetzte Lehrwerk
mit seinen auf Binnendifferenzierung angelegten Zusatzmaterialien.

e Additiver Mathematik Forder- und Férderunterricht:
o Teilnahme am jahrlichen Wettbewerb ,Kanguru der Mathematik” als Forderschwer-
punkt. Eine Vorbereitung erfolgt additiv von Januar bis Marz.
o Forderung bei der Auspragung von Grundverstandnissen
e Lernwerkstatt (Software)
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Férdermafsnahmen bei anerkannter Rechenschwdche

Rechenschwache ist eine Entwicklungsverzégerung des mathematischen Denkens. Synonyme sind
Dyskalkulie und Arithmasthenie. Sie zeigt sich durch bestdandige Minderleistung im Lernstoff des
arithmetischen Grundlagenbereiches (Machtigkeitsverstandnis, Zahlbegriff, Grundrechenarten, De-
zimalsystem), wobei die betroffenen Schiiler mit ihrer subjektiven Logik in systematisierbarer Art und
Weise Fehler machen, die auf begrifflichen Verinnerlichungsproblemen beruhen.

Die Fordervoraussetzungen ergeben sich laut Gesetzgeber analog zur LRS-Schwache. Analog zur LRS-
Schwache erfolgt ebenso die Forderung und ein entsprechender Nachteilsausgleich.

Ausblick

Forder- und FordermaRnahmen, die wiinschenswert waren:
e Gegenwartig wird ein Inklusionskonzept erstellt

e Die Arbeit mit der Schulsozialarbeiterin soll intensiviert werden
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